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La valutazione dei corsi di specializzazione

per il sostegno didattico come input per la decisionalita
politica in materia di formazione degli insegnanti

The evaluation of specialization courses

for teaching support as input to political
decision-making about teacher training

Giovanni Arduini
Universitix degli Studi di Cassino e del Lazio Meridionale
Fabio Bocci

Universiti degli Studi Roma Tre

La storia della formazione degli insegnanti specializzati per il so-
stegno degli allievi con disabilita nel nostro Paese ha avuto un
andamento sostanzialmente conforme all’evoluzione della nor-
mativa e delle scelte politico-culturali che hanno riguardato la
scuola italiana (inserimento, integrazione, inclusione). Dalla
formazione monovalente biennale si & passati ai corsi polivalenti
prima biennali poi annuali — in alcuni casi, come per il ciclo pri-
mario, all’interno del Corsi di Laurea in Scienze della Formazio-
ne Primaria — per giungere infine ai corsi post lauream. Questi
ultimi, giund al compimento del loro terzo ciclo sembravano,
alla luce della riforma introdotta dalla Legge 107/2105, destina-
ti a essere disattivati senza, peraltro, un effettivo riscontro del-
Pimpatto che hanno avuto sul profilo professionale dei docenti
che hanno contribuito a formare. Lassenza di una valutazione di
tali corsi ¢ un vulnus tipico del nostro sistema formativo e delle
azioni promosse dai decisori politici. In tal senso, nella comuni-
ta scientifica pedagogica si avverte, e non da oggi, la necessita di
avere dati a disposizione per poter contribuire al miglioramento
della formazione degli insegnanti, non solo sul piano ideologico
(che pure ¢ rilevante per indirizzare la visione del sistema forma-
tivo tout court) ma anche su quello della strutturazione di questi
percorsi (Cosa serve realmente? Cosa risulta efficace ed efficiente
in termini, ad esempio di spendibilita nella pratica quotidiana?,

Jelsqe
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ecc...). Il presente contribuito, intende inserirsi nel solco di
questa avvertita necessitd portando all’attenzione alcuni dati
emersi da una rilevazione condotta al termine del III ciclo del
corso di specializzazione svolto presso le sedi convenzionate del-
le Universita di Roma Tre e di Cassino e del Lazio Meridionale.

The history of specialized Support Teacher training in Italy de-
veloped basically in line with the evolution of the legislation as
well as the political and cultural choices regarding the Iralian
school system (insertion, integration, inclusion). There has been
a shift from a biennial monovalent education to multivalent
courses (biennial first, then annual) — in some cases, as for pri-
mary school, within the degree course in Primary Educational
Sciences — to finally come to post-graduate studies. Reached
their third cycle, in the light of the reform introduced by the
107/2015 Law, post-graduate studies seemed about to be deac-
tivated without, moreover, an actual proof of their impact on
the professional profile of the teachers who have been trained.
The lack of assessment of these courses is a typical breach of our
education system and of the actions taken by political decision-
makers. In this regard, within the pedagogic scientific commu-
nity, and not just recently, there is a need for data to be available
in order to contribute to the improvement of teacher education,
not only on an ideological level (which is also relevant to address
a vision of the whole education system), but also in terms of
structuring those courses (What is really needed? What is effec-
tive and efficient in terms of; for instance, usability in daily prac-
tice? Etc.). This paper intends to respond to this perceived need
by bringing to the attention some data from a study conducted
at the end of the third cycle of the specialization course held at
the accredited seats of Roma Tre University and Cassino and
Lazio Meridionale University.

Parole chiave: formazione insegnanti; insegnanti specializzati;
politiche scolastiche; valutazione politiche scolastiche; corso
specializzazione sostegno.

Keywords: teacher training; support teachers; policies to school;
evaluation of policies to school; support teacher’s training.
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1. Introduzione

Negli ultimi anni si ¢ venuta a profilare una prassi dei decisori
politici in materia di formazione degli insegnanti: chiudere per-
corsi e format e attivarne altri ex novo senza che vi sia stata la
possibilita di verificarne I'impatto nei contesti scolastici (Cottini,
Morganti, 2015) con la messa in atto di procedure valutative su
base locale e nazionale o, quantomeno, di rilevarne la ricaduta in
termini percettivi dei corsisti in merito all'implementazione dei
loro repertori di conoscenze e di competenze professionalizzanti.

Come sappiamo cid ¢ accaduto con le SSIS, con i TFA e, in
ultimo, con il FIT, creatura concepita dalla Legge 107/2015 e
successivi Decreti, alla quale — stante le dichiarazioni dell’attuale
Ministro dell'Istruzione e della Ricerca — si potra a breve dedica-
re (parafrasando il titolo di un noto libro di Oriana Fallaci) una
lettera per non essere mai nata.

Come detto, tale condizione riguarda anche il Corso di Spe-
cializzazione per le attivita di sostegno agli allievi con disabilita,
il quale, delineato dalla Legge 249/2010 e strutturato con il
D.M. 30/11/2011, sta per inaugurare un imprevisto IV ciclo
nell’attesa che il Governo assuma decisioni in merito all’attua-
zione o allo smantellamento della gia citata L.107. Ebbene, pro-
prio nell” incertezza del decisore politico, sarebbe utile portare in
evidenza alcuni dati per contribuire a ragionare meglio sui pos-
sibili futuri scenari.

In tal senso gli autori, che sono stati direttamente coinvolti
nei tre cicli precedenti sia come organizzatori sia come docenti,
facendo seguito a un precedente lavoro (Bocci, 2017) e assumen-
do come sfondo di riflessione alcune analisi acquisite dal vaglio
della letteratura (Ianes, Demo, Zambotti, 2010; Ianes, 2014;
d’Alonzo, Cottini, 2014; de Anna, Gaspari, Mura, 2016; Sdn-
chez Utgé, Mazzer, Pagliara, de Anna, 2017; Bocci, 2018) pre-
sentano e discutono in questa sede alcuni dati emersi da una ri-
levazione ad hoc che ha riguardato le Universita di Roma Tre e
Cassino e del Lazio Meridionale, attraverso la quale sono stati in-
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dagati una serie di aspetti che riguardano da un lato le valutazio-
ni che i corsisti frequentanti hanno fornito in merito al format
del corso, ai contenuti e alle attivitd effettivamente erogate (in
termini di aspettative, di qualitd, di rilevanza sul piano professio-
nale, ecc...).

2. Obiettivi, metodologia e strumenti di ricerca

Si tratta di una indagine esplorativa, quali-quantitativa, i cui obiet-
tivi concernono la rilevazione, in termini di appezzamento dei cor-
sisti, in merito ai seguenti aspetti: 1) la qualita del corso nella sua
globalitd; 2) le singole componenti (lezioni, laboratori, tirocini);
3) il format ministeriale (cfr. Tab.1); 4) la qualita dell’erogazione
del corso nelle sedi di frequenza (Roma Tre-Cassino); 5) una serie
di indicatori ritenuti significativi/rilevanti ai fini dell'impatto del
corso sulla dimensione professionale dei corsisti.

Attivita Formativa | Cfu/Ore SSD

M-PED/03 = 20; M-PED/01 = 1;

Insegnamenti 36/270 | N i PSI/04 = 8 TUS/09 = 3; MED/39 = 4
M-PED/03 - 4; M-PED/04 - 1;
Laboratori 9/180 |MPSI/04 = 25 MPSI/07 = 1;

M/DEF/01 =1

Da svolgersi a scuola il Tutor dei Tiro-

Tirocinio Diretto 6/150 ., .
cinanti

Da svolgersi per 50 ore all’Universita
Tirocinio indiretto |3/75 con il Tutor Coordinatore e 25 a scuola
con il Tutor dei Tirocinanti

Da svolgersi all’Universita o a scuola

Tirocinio TIC 3/75 con Tutor/Esperti

Tab.1- Sintesi Attivita Formative del Corso di Specializzazione per il sostegno
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Per quel che concerne lo strumento, ci si ¢ avvalsi di un que-
stionario costruito ad hoc, organizzato con le seguenti nove do-
mande. Le chiediamo di:

1. esprimere una valutazione complessiva, in termini di soddi-
sfazione/apprezzamento, dell’intero Corso di specializzazione
per il sostegno che ha frequentato;

2. fornire una valutazione complessiva, in termini di apprezza-
mento, delle singole componenti del corso di specializzazione
per il sostegno;

3. esprimere una valutazione, in termini di soddisfazione/ap-
prezzamento, sul format del Corso cosi come ¢ stato concepi-
to dal Ministero;

4. esprimere una valutazione, sempre in termini di soddisfazio-
ne/apprezzamento, su come ¢ stato erogato il corso nella sede
da lei frequentata;

5. fornire una valutazione complessiva, in termini di apprezza-
mento, degli insegnamenti erogati dai docenti durante il
Corso, in merito ai seguenti aspetti;

6. fornire una valutazione complessiva, in termini di apprezza-
mento, dei laboratori condotti dai docenti esperti in merito
ai seguenti aspetti;

7. fornire una valutazione, in termini di apprezzamento, del Ti-
rocinio per quel che concerne i seguenti aspetti;

8. attribuire una valutazione al fatto che durante il Corso sia sta-
ta data la possibilita ai docenti del ciclo primario e a quelli del
ciclo secondario di condividere parte delle attivita e di potersi
confrontare;

9. esprimere una valutazione, in termini di grado di soddisfazio-
ne, in merito ad alcuni aspetti che dovrebbero aver avuto un
impatto significativo sulla sua formazione a seguito della fre-
quenza alle diverse attivita proposte dal Corso di specializza-
zione per il sostegno.
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Il questionario ¢ stato somministrato al termine del percorso
formativo, il quale ¢ iniziato nelle due sedi a Novembre 2017
si & concluso a Giugno 2018 con la discussione dell’esame di spe-
cializzazione.

3. Partecipanti

All’indagine hanno partecipato 107 corsisti che, nell’A.A.
2017/18 (benché il corso sia stato attivato per 'A.A. precedente)
hanno frequentato le attivitd formative previste dal format nelle
sedi di Roma Tre e di Cassino e del Lazio Meridionale.

Caratteristiche dei soggetti: il 20% erano maschi e '80%
femmine con un’etd media di circa 40 anni (39 anni per i maschi
e 42 per le femmine). Pit della meta (il 53%) ha frequentato il
corso per la scuola secondaria di secondo grado, mentre per la
scuola secondaria di primo grado il 14 %, per la scuola dell'in-
fanzia '11% e per la scuola primaria il 21%. Un dato molto si-
gnificativo del campione ¢ quello relativo all’esperienza di inse-
gnamento sul sostegno: solo il 5 % non aveva mai avuto espe-
rienza di insegnamento, '11% tra 1 e 2 anni, il 26 % tra 3 ¢ 4
anni e ben il 58 % aveva da 5 anni e pitt di servizio di insegna-
mento sul sostegno.

4. Risultati

Riguardo I'apprezzamento del corso (domanda 1), la quasi tota-
lita di coloro che hanno compilato il questionario ha espresso pa-
rere positivo: il 75% con “molto” e il 21% con “abbastanza”.
Questo dato ampiamente positivo ¢ stato rilevato anche sulle
singole attivita formative previste nel corso.

Lapprezzamento del corso, nella sua realizzazione, non trova
parimenti riscontro in quello riguardante I'impostazione mini-
steriale del corso stesso (domanda 3). La percentuale della rispo-

44 |Ricerche



Giovanni Arduini, Fabio Bocci

sta “molto” si riduce infatti al 25%. Questo dato induce a riflet-
tere su come |'erogazione del corso da parte delle universita abbia
in qualche modo sopperito anche alle diverse criticita insite nel
disegno ministeriale.

Un generale apprezzamento risulta anche nei dati relativi alla
coerenza di contenuti e di attivita didattiche rispetto alle esigen-
ze formative dei corsisti, anche se emerge l'esigenza di entrare
maggiormente nei dettagli di carattere applicativo rispetto alle
specificita delle diverse disabilita.

Ulteriore dato che merita particolare attenzione riguarda
quello relativo alle attivita di tirocinio sia diretto, svolto a scuola,
che indiretto, svolto presso I'universita (Tab.2). Nonostante
molti corsisti avessero alle spalle diversi anni di insegnamento sul
sostegno (oltre '80% ha piti di tre anni di servizio), ¢ emerso un
forte apprezzamento sia sul piano relazionale con le figure dei tu-
tor (coordinatore o del tirocinio), percepite come modelli di ri-
ferimento e capaci di fornire guida, sia sul piano dell'impatto
sulla dimensione professionale.

Descrizione Molto |Abbastanza| Poco .Per
niente
I docenti tutor del tirocinio in-
diretto hanno offerto una gui- 65% 26% 6% 3%

da significativa nello sviluppo
del percorso progettuale

I docenti tutor del tirocinio in-
diretto hanno proposto riferi-
menti teorici in grado di orien-
tare concretamente (in termini| 58% 34% 7% 2%
di rilevanza e fattibilita dei
contenuti proposti) le attivita
da svolgere a scuola

I docenti tutor del tirocinio
indiretto sono stati un model- | 63% 28% 7% 3%
lo significativo di riferimento
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Il docente tutor del tirocinio
diretto ha favorito, agevolato
e sostenuto 'esperienza di svi-
luppo professionale a scuola

60% 31% 7% 3%

Il docente tutor del tirocinio
diretto ¢ stato un modello si-
gnificativo di riferimento (an- |  64% 24% 8% 3%
che nella pratica della riflessi-
vita condivisa)

Tab.2 - Valutazione, in termini di apprezzamento, del Tirocinio

Anche a livello qualitativo la valutazione & positiva: le molte
attestazioni da parte dei corsisti sulla validita del percorso —
esempio 1: “non saprei oggi al termine di questo anno di forma-
zione immaginarmi in classe senza il bagaglio conoscitivo ed
esperienziale acquisito”; esempio 2: questo corso dovrebbe essere
rivolto a tutti i docenti e non solo a quelli specializzati per il so-
stegno”; esempio 3: “all'inizio pensavo che 1500 ore da svolgere
in un anno fossero troppe, ora so per certo che avrei voluto du-
rasse si pil per consolidare e sperimentare ulteriormente quanto
studiato” — sono in netto contrasto con il possibile indirizzo che
il decisore politico sembra stia optando di intraprendere, ossia di
giungere al servizio con soli 24 CFU di ambito pedagogico-psi-
cologico, antropologico e didattico e il superamento del concor-
so. Cio significa anche determinare che in futuro per la scuola
del ciclo secondario si possa accedere al corso di specializzazione
senza abilitazione e con il solo possesso dei gia citati 24 CFU i
quali, come sovente accade, sono in gran parte o in toto ricono-
sciuti per essere gia stati acquisiti durante la frequenza dei corsi
di laurea.
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5. Conclusioni

Sul piano delle politiche istituzionali inerenti la formazione, i
dati in nostro possesso invitano a investire ulteriormente in una
formazione che abbia una struttura ben articolata e di congrua
durata. Se prima del corso 1.500 ore sembrano molte, in uscita
grazie all’acquisizione di una maggiore consapevolezza dei bene-
fici di una formazione di altro livello finiscono agli occhi dei cor-
sisti con sembrare addirittura poche. Un maggiore durata e una
ridistribuzione degli insegnamenti (come del resto si sta anche
profilando per il CdL in Scienze della Formazione Primaria) pud
consentire anche un approfondimento sulle specifiche aree della
disabilita e sulle didattiche inclusive (o speciali per I'inclusione
come taluni preferiscono definirle). La distensione nella durata
consentirebbe anche di valorizzare ulteriormente il tirocinio che
riveste (ne abbiamo avuto ennesima conferma) un aspetto irri-
nunciabile, di fondamentale importanza, per I'acquisizione di
quell’ habitus professionale necessario per svolgere al meglio il
ruolo di insegnante.

Riferimenti bibliografici

D’Alonzo, L., & Cottini, L. (2014). Promuovere ['inclusione: I'inse-
gnante specializzato per le attivita di sostegno in primo piano. /zal-
ian Journal of Special Education For Inclusion (numero monografi-
co), 11/2.

Bocci, E (2017). Valorizzare il corso di formazione per la specializza-
zione alle attivitd di sostegno: I'esperienza laboratoriale di Roma
Tre. In G. Domenici (ed.), La formazione iniziale e in servizio degli
insegnanti (pp. 77-83). Roma: Armando.

Bocci, F. (2018). Linsegnante inclusivo e la sua formazione: una que-
stione aperta nell’ottica dei Disability Studies. In AA.VV., Disabi-
lity studies e inclusione. Per una lettura critica delle politiche e pratiche
educative (pp. 141-171). Trento: Erickson.

Cottini, L., Morganti, A. (2015). Evidence-Based Education e pedagogia

speciale. Principi e modelli per l'educazione. Roma: Carocci.

47 |Ricerche



Sezione 1

De Anna, L., Gaspari, P, & Mura, A. (eds.)(2016). Linsegnante specia-
lizzato. Itinerari di formazione per la professione. Milano: FrancoAn-
geli.

Ianes, D., Demo, H., & Zambotti, E (2010). G/i Insegnanti e ['Integra-
zione. Atteggiamenti, opinioni ¢ pratiche. Trento: Erickson.

Ianes, D. (ed.)(2014). Oltre I'insegnante di sostegno: cambiamenti
structurali verso la didattica inclusiva. Lintegrazione scolastica e so-
ciale (numero monografico), 13/3.

Sénchez Utgé, M., Mazzer, M., Pagliara, S.M, & de Anna L. (2017).
La formazione degli insegnanti di sostegno sulle TIC. Analisi dei
prodotti multimediali del corso di specializzazione per le attivita di
sostegno. ltalian Journal of Special Education for Inclusion, VI1,
129-142.

48 |Ricerche



	1
	SIRD B.R.
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16
	17
	18
	19
	20
	21
	22
	23
	24
	25
	26
	27
	28
	29
	30
	31
	32
	33
	34
	35
	36
	37
	38
	39
	40
	41
	42
	43
	44
	45
	46
	47
	48
	49
	50
	51
	52
	53
	54
	55
	56
	57
	58
	59
	60
	61
	62
	63
	64
	65
	66
	67
	68
	69
	70
	71
	72
	73
	74
	75
	76
	77
	78
	79
	80
	81
	82
	83
	84
	85
	86
	87
	88
	89
	90
	91
	92
	93
	94
	95
	96
	97
	98
	99
	100
	101
	102
	103
	104
	105
	106
	107
	108
	109
	110
	111
	112
	113
	114
	115
	116
	117
	118
	119
	120
	121
	122
	123
	124
	125
	126
	127
	128
	129
	130
	131
	132
	133
	134
	135
	136
	137
	138
	139
	140
	141
	142
	143
	144
	145
	146
	147
	148
	149
	150
	151
	152
	153
	154
	155
	156
	157
	158
	159
	160
	161
	162
	163
	164
	165
	166
	167
	168
	169
	170
	171
	172
	173
	174
	175
	176
	177
	178
	179
	180
	181
	182
	183
	184
	185
	186
	187
	188
	189
	190
	191
	192
	193
	194
	195
	196
	197
	198
	199
	200
	201
	202
	203
	204
	205
	206
	207
	208
	209
	210
	211
	212
	213
	214
	215
	216
	217
	218
	219
	220
	221
	222
	223
	224
	225
	226
	227
	228
	229
	230
	231
	232
	233
	234
	235
	236
	237
	238
	239
	240
	241
	242
	243
	244
	245
	246
	247
	248
	249
	250
	251
	252
	253
	254
	255
	256
	257
	258
	259
	260
	261
	262
	263
	264
	265
	266
	267
	268
	269
	270
	271
	272
	273
	274
	275
	276
	277
	278
	279
	280
	281
	282
	283
	284
	285
	286
	287
	288
	289
	290
	291
	292
	293
	294
	295
	296
	297
	298
	299
	300
	301
	302
	303
	304
	305
	306
	307
	308
	309
	310
	311
	312
	313
	314
	315
	316
	317
	318
	319
	320
	321
	322
	323
	324
	325
	326
	327
	328
	329
	330
	331
	332
	333
	334
	335
	336
	337
	338
	339
	340
	341
	342
	343
	344
	345
	346
	347
	348
	349
	350
	351
	352
	353
	354
	355
	356
	357
	358
	359
	360
	361
	362
	363
	364
	365
	366
	367
	368
	369
	370
	371
	372
	373
	374
	375
	376
	377
	378
	379
	380
	381
	382
	383
	384
	385
	386
	387
	388
	389
	390
	391
	392
	393
	394
	395
	396
	397
	398
	399
	400
	401
	402
	403
	404
	405
	406
	407
	408
	409
	410
	411
	412
	413
	414
	415
	416
	417
	418
	419
	420
	421
	422
	423
	424
	425
	426
	427
	428
	429
	430
	431
	432
	433
	434
	435
	436
	437
	438
	439
	440
	441
	442
	443
	444
	445
	446
	447
	448
	449
	450
	451
	452
	453
	454
	455
	456
	457
	458
	459
	460
	461
	462
	463
	464
	465
	466
	467
	468
	469
	470
	471
	472
	473
	474
	475
	476
	477
	478
	479
	480
	481
	482
	483
	484
	485
	486
	487
	488
	489
	490
	491
	492
	493
	494
	495
	496
	497
	498
	499
	500
	501
	502
	503
	504
	505
	506
	507
	508
	509
	510
	511
	512
	513
	514
	515
	516
	517
	518
	519
	520
	521
	522
	523
	524
	525
	526
	527
	528
	529
	530
	531
	532
	533
	534
	535
	536
	537
	538
	539
	540
	541
	542
	543
	544
	545
	546
	547
	548
	549
	550
	551
	552
	553
	554
	555
	556
	557
	558
	559
	560
	561
	562
	563
	564
	565
	566
	567
	568
	569
	570
	571
	572
	573
	574
	575
	576
	577
	578
	579
	580
	581
	582
	583
	584
	585
	586
	587
	588
	589
	590
	591
	592
	593
	594
	595
	596
	597
	598
	599
	600
	601
	602
	603
	604
	605
	606
	607
	608
	609
	610
	611
	612
	613
	614
	615
	616
	617
	618
	619
	620
	621
	622
	623
	624
	625
	626
	627
	628
	629
	630
	631
	632
	633
	634
	635
	636
	637
	638
	639
	640
	641
	642
	643
	644
	645
	646
	647
	648
	649
	650
	651
	652
	653
	654
	655
	656
	657
	658
	659
	660
	661
	662
	663
	664
	665
	666
	667
	668
	669
	670
	671
	672
	673
	674
	675
	676
	677
	678
	679
	680
	681
	682
	683
	684
	685
	686
	687
	688
	689
	690
	691
	692
	693
	694
	695
	696
	697
	698
	699
	700


